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EL ALUMNO DE MONTAIGNE Y EL ALUMNO DE DESCARTES: ;CONVIVENCIA O
CONTRADICCION? UNA RECUPERACION.

Andrea Diaz Genis, Dra. (UDELAR)

Hay dos modernidades posibles que marcan dos formas de ser alumno: la de los alumnos
de Montaigne y la de los alumnos de Descartes. Parece que hubo una predominancia o triunfo en
nuestra cultura del segundo sobre el primero, aunque en crisis; nosotros pretendemos reconciliarlos
y mostrar la importancia y vigencia del alumno de Montaigne.

Estos dos alumnos habilitan dos aprendizajes posibles y dos formas diferentes de valorar el
conocimiento y su produccién y de entender el ser alumno como aprendiz de algo. Se puede ser
alumno a lo Descartes o0 a lo Montaigne. O alumno cartesiano- montegniano.

Estos dos alumnos representan “dos modelos cognitivos” que se presentan muchas veces
como antagénicos, aunque no lo son. La educacion es el lugar privilegiado donde combaten o
conviven.

El segundo alumno, el alumno de Descartes, entendera que debe matar al alumno de
Montaigne para pasar de ser sujeto de experiencia a ser sujeto de ciencia, partird de una nocion de
verdad universalista, racional, l6gico -matematica, que hablara de método cientifico, de objetividad,
de distancia analitica, de experimento, de separacidn entre sujeto y objeto.

El primer alumno se presentara, en principio, como sujeto de conocimiento o de saber, mas
no de ciencia. Dira que no existe la verdad, pero hay que buscarla, que se puede conocer
directamente, a partir de la experiencia y de la reflexion, que hay un sujeto de conocimiento
privilegiado que es el propio sujeto singular y un tema de conocimiento fundamental que es la propia
la propia vida.

Este alumno producira ensayo o narracién a partir de una nocion de verosimilitud sin
desconocer la argumentacion y la cultura y podra vivir a partir de la incertidumbre. El otro alumno
producira ciencia, verdad, objetividad, certezas y entendera que su saber es universal. El segundo
alumno se presentara a si mismo como el que trae la luz, la civilizacién y la cultura. Este alumno
ha quedado implicado en la crisis de la modernidad, aunque no se ha comprometido su poder, su

predominancia y su vigencia en la actualidad.
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El primero alumno producira un saber implicado, y dira que si bien es subjetivo no es
arbitrario y que en cada sujeto esta toda la humanidad.

Jerome Bruner, quien fuera en su momento el que hablé de estos “dos modelos cognitivos”:
el narrativo o literario y el I6gico matematico, dira que son complementarios.

El alumno de Montaigne tendra como tema fundamental dentro de la filosofia a la ética,
entendida como la que responde a la pregunta de cdmo debemos vivir, la mas importante pregunta
de la filosofia, sin descartar las demas formas de conocimiento y partes de la filosofia. Entendera
que la filosofia es una forma de vida. El segundo alumno, tratara a la filosofia como un saber menor
sé6lo valido en tanto auxiliar de su forma de concebir la ciencia.

El segundo separara la ética de la ciencia, el cuerpo de la razén, la verdad de la experiencia.
El segundo partira de una subjetividad abstracta, el primero afirmara un sujeto singular.

Lo cierto es que estos discipulos convivieron a partir de la modernidad a lo largo de la historia
del pensamiento, pero Foucault comenta en la Hermenéutica del Sujeto que pretendieron separarse
a partir del llamado “momento cartesiano”. Foucault entiende que la recuperaciéon del sujeto de la
experiencia singular (para nosotros alumno de Montaigne), implica la reivindicacion hoy dia de una
estética de la existencia o de un estilo de vida.

Me interesa ver de qué manera, ambos discipulos 0 alumnos son hijos de Montaigne y como
conviven o podrian convivir en el momento contemporaneo y mas concretamente en la educacion
en nuestros dias.

Si bien, Descartes es hijo de Montaigne, el cartesianismo rechazé tal paternidad y ha tratado
de deslegitimarla.

Lo cierto es que hay una modernidad “otra” que ha permanecido resistente, aun en la sombra
y hay muchas voces en la contemporaneidad, entre ellas la decolonialidad, que tratan de recuperar
otras formas de saber que no son las del alumno cartesiano y que habitan en otras epistemologias
reivindicando los saberes de la experiencias descolonizadas. También existen una serie de
metodologias a partir de las hermenéuticas que quieren recuperar para si el valor cientifico de lo
narrativo y literario, haciendo de la experiencia de si y su expresion, un elemento mas que valioso
para comprender el mundo y a nosotros mismos y toda una forma de hacer conocimiento cientifico

-también en educacion- desde las ciencias humanas y sociales.
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Otros que recuperaran para el aula la importancia de la educacioén a partir de la experiencia
como Jorge Larrosa, y otros que denuncian la pobreza o la eliminacion de la experiencia en la
época contemporanea, como Agamben.

Palabras claves: Descartes, Montaigne, modelo légico matematico, modelo narrativo y
ensayistico, la razon y la experiencia, modelos cognitivos, formas de entender el alumno desde la
razon y la experiencia del autoconocimiento. Formas de ser alumno desde dos tradiciones de la

Modernidad que lejos de ser antagdnicas se complementan.
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A FAMIGERADA AUTONOMIA

Diogo Norberto Mesti, Dr. (UFSC)

O que afinal é preciso levar em conta para compreendermos e definirmos autonomia? Quais
elementos precisam ser abordados para que a autonomia se revele como um conceito complexo
vinculado ao conceito de liberdade? E em que medida o modo como ensinamos e avaliamos
(nossos métodos de ensino e de estudos) estao ligados a um modo de viver essa liberdade? Sera
que existe um modo de vida subentendido no ensino da gramatica normativa e da matematica
formal? Pretendemos apresentar trés tipos de alunos, que lidam com mais ou menos liberdade em
relacdo as normas e a partir disso repensar o papel da formacéo ética a partir da discussao do
conceito de liberdade. O primeiro aluno é aquele aluno que segue todas as regras e normas com
vigor (um seguidor de uma ética deontoldgica, por exemplo, um escritor e falante das normas culta
da lingua e um excelente calculador a partir de férmulas matematicas); o segundo aluno é aquele
que segue as regras com prudéncia e moderacgéo, dependendo das circunstancias utiliza a norma

culta, em outras circunstancias nao e aquele que nao segue nenhuma regra.
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COMO CRIAR PARA S| UM CORPOEMA: O ENSINO DE FILOSOFIA DA ARTE

Ivan Maia de Mello, Dr. (UFBA)

A proposta experimentada no ensino superior no contexto do ensino de Filosofia da Arte, no
Bacharelado Interdisciplinar em Artes da UFBA parte da problematizacao filosofica de um dos
grandes temas do pensamento de Nietzsche, discutido ao longo de sua obra com diferentes
formulagdes e considerado aqui como a questao da autocriagdo, processo no qual o ser em devir
cria a si mesmo, definindo seu modo de existéncia a partir de seu corpo, que o Zaratustra de
Nietzsche considera como o ser préprio e o chama de “corpo criador”, aquele que “quer criar para
além de si”, pensado aqui como um corpoema. Este foi um tema da reflexdo nietzschiana desde a
fase inicial em sua juventude, quando pensou o cultivo de si como percurso no qual ocorre a
educacgao de si, pensada aqui como autocriagdo do corpoema.

Esta proposta dialoga com o pensamento do fildsofo da educagao Dante Galeffi em sua obra
O ser-sendo da filosofia, onde concebe a vita poematica, conceito elaborado a partir de sua
proposta no ambito da filosofia da educagédo denominada “compreensédo poematico-pedagdgica”,
que concebe o “viver poeticamente” como uma “vita poematica”. O pensamento e a acao
poematicos se inserem num projeto aberto as possibilidades de uma aprendizagem cultural e
historica prépria e apropriada a autocriagao do corpoema.

O ensino de filosofia da arte tem sido pautado pelas consideracgdes histéricas relativas a
estética filosofica e assim recebeu grande influéncia da perspectiva que da énfase a experiéncia
de recepgao da obra de arte, envolvendo mais a compreensao da percepc¢ao estética do que o
estudo das diversas poéticas que surgiram com a diversidade de estilos de criagao.

A compreensao dos processos de criagao é considerada no ensino de Filosofia da Arte, na
perspectiva corpoética, de modo privilegiado em relagdo a compreensao da recepgao estética das
obras, e assim torna-se necessario a experimentagcéo de possibilidades de criagdo em linguagens
artisticas envolvendo o corpo e a palavra por meio da poténcia da intuicao criadora. Esse processo,
considerado como processo de subjetivagao singularizante, experimenta fazer da vida uma obra
de arte, definindo seu estilo para uma estética da existéncia através da incorporacao das poéticas

e estéticas estudadas.
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O ALUNO COMO INVENGAO

Elcio Cecchetti, Dr. (UNOCHAPECO)

Esta proposta de comunicagdo concebe o aluno como uma construgao historico-social
inventada pelos adultos e pela instituicdo escolar. Apoiado na obra de Gimeno Sacristan (2005),
reconhece que o ser aluno esta associado a condicdo infantii ou de menor em sociedades
escolarizadas. Na realidade, o adulto vé a crianga como menor, e esta acaba se reconhecendo
como ser inferior, fragil e dependente dos mais velhos. Desse modo, ser aluno foi e continua sendo
uma experiéncia e uma condigdo social fundamentalmente dos menores, configurando uma
identidade singular. Trata-se de uma invengdo decorrente de praticas sociais e discursivas
emanadas e difundidas a partir da posicao do adulto e do maior. A partir do século XX, essa
invencao comecgou a ser generalizada para designar todos aqueles que frequentavam os diferentes
niveis do sistema educacional, os quais sédo sistematicamente educados e tutelados por adultos.
Em sintese, pretende-se discutir a condigdo do aluno como menor que € guiado e tutelado pelos
adultos, segundo certos padrbes e procedimentos adotados pelas instituicbes escolares, que
reforcam o exercicio da autoridade dos maiores contando com a legitimidade delegada pelas

familias e pela sociedade.
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FORMAGAO HUMANA: PROJETO DE AUTOCRIAGAO DO ALUNO

Marilene de Melo Vieira, Dra. (UFV)

O mundo histérico € o mundo do fazer humano. Esse fazer esta sempre em relagcédo com o
saber, mas esta relagédo precisa ser elucidada” (90), o que consiste no “[...] trabalho pelo qual os
homens tentam pensar o que fazem e saber o que pensam. (CASTORIADIS, 1982, p. 14).

E é a elucidagao, o pensamento, que deve ser concretizado, quando se toma como “objeto”
a atividade da educacgao.

Para o fildsofo, o essencial da educacéo é a propria relacdo que se estabelecera entre a
crianga e o educador, e a evolugao desta relacdo, dependera do que um e outro faréo.

Como atividade consciente, realiza-se numa lucidez “relativa”, pois o seu objeto € o novo e
o “[...] seu préprio sujeito é transformado constantemente a partir desta experiéncia em que esta
engajado e que ele faz, mas que o faz também” (1982, p. 96).

Assim, a educacao é praxis, porque, atividade lucida, deliberada e deliberante, seu objeto,
sua finalidade, € o proprio exercicio dessa lucidez e dessa deliberacdo. Na educacéo, portanto, o

fim corresponde a prépria atividade que o produz: a autocriacdo. (VALLE, 2002, p. 271).
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O PARADOXO EDUCACIONAL - A FALTA DE ENTENDIMENTO DO SER HUMANO E SUA
VINCULACAO AO SISTEMA EDUCATIVO

Leonardo P. Garin, Lic. (PPGE / UFSC)

Educacao é importante, mas deve ser educacdo de qualidade. Até ai, parece que
encontramos consenso. O problema comeg¢a quando a aplicagdo das politicas educacionais
acontece na pratica. Ai temos discordancias. A razao disso, no nosso ponto de vista, ndo esta na
intencdo, ou seja, na aplicagdo do ensino de qualidade, mas no entendimento de sujeito que
recebera essa ‘conducgédo’. A discordancia no campo educacional escancara justamente o
entendimento que temos desse sujeito, individuo, ser humano, aluno, estudante, mathetes,
alumnus, etc.

A discussao sobre a constituicdo desse sujeito remonta toda a histéria humana, com
fundamental participacgdo da filosofia e das ciéncias na contribuicdo do entendimento. E a partir do
entendimento de sujeito que estabelecemos nossa relagao interativa. E as relagbes humanas,
sendo inerentes a existéncia, temos na realidade uma multiplicidade de experiéncias interativas,
que gera uma polifonia de leituras sobre seu funcionamento. Generalizagbes nesse sentido
aniquilariam as potencialidades. Particularismos dificultariam o ensino das massas. E o conceito,

ideia fixa, de um lado e o ser humano enquanto pessoa de sensag¢des do outro.
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O QUE SERA QUE APRENDEMOS QUANDO ESTUDAMOS FILOSOFIA?

Fausto dos Santos Amaral Filho, Dr. (UTP)

“Encontro-me entorpecido; sim, entorpecido, tanto na alma como no
corpo, sem saber responder-te”. (PLATAO, 80 b).

Se a filosofia parece exigir uma temporalidade propria, sendo apenas devagar que
podemos alcanga-la, requerendo, para tanto, inclusive “um treino demorado” (HEIDEGGER, s/d, p.
14), é sempre subitamente que ela se insinua. Insinua-se, mas nao se entrega, assim, logo no
primeiro encontro. Alias, podemos mesmo passar anos a fio cortejando-a, sem que possamos
adentrar propriamente em seu coragao, contentando-nos, apenas e tdo somente, em seguir 0s seus
passos.

Se de fato a filosofia € uma espécie de amor a sabedoria, tal amor, assim como o ser,
também pode ser dito, ou melhor, efetivado das mais variadas formas. Contudo, apesar disso, nao
parece dificil, antes pelo contrario, responder a nossa questdo de maneira rapida e imediata,
prontamente como convém as necessidades do mundo em que vivemos: 0 que sera que
aprendemos quando estudamos filosofia? Ora, se quando estudamos biologia aprendemos
biologia, e nao outra coisa, o que pode ser dito tanto da quimica quanto da fisica, por exemplo, e,
da mesma forma, de todos os outros campos do saber, parece 6bvio que quando estudamos
filosofia aprendemos filosofia! Certamente, ao que parece, ndo poderia ser diferente. Se estudamos
filosofia é para aprendé-la. Mas como o fazemos? Estudando-a, por supuesto.

Ao que tudo indica, até aqui, para respondermos a nossa pergunta permanecemos no
campo da obviedade. Afirmando tautologicamente o mesmo, ainda que tenhamos uma resposta
pronta, temos a sensagao de que efetivamente ndo saimos do mesmo lugar. Inertes, encontramo-
nos entorpecidos, assim como o jovem Ménon, do homonimo dialogo de Platéo.

Sendo assim, é realmente espantoso que alguém possa revelar algum interesse em
estudar filosofia, se, ao invés de simplesmente contentarmo-nos com a resposta dada para a nossa
pergunta, ficamos especialmente confusos com ela. Talvez, se escutarmos a explicagao do filésofo
para a queixa de Ménom, possamos apaziguar a nossa perplexidade. Ougamo-la, portanto: “Nao é

por me encontrar seguro de mim mesmo que provoco confusdo no espirito dos outros; pelo
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contrario: é por ver-me na maior perplexidade que também deixo os outros confusos” (PLATAOQ, 80
d).

Ora, é isso que podemos aprender quando estudamos filosofia, praticamente nada, além
de tamanha confusédo? O filésofo, aquele que poderia nos deixar seguros em relagéo a filosofia,
dizendo-nos claramente o que € que aprendemos quando estudamo-la €, antes pelo contrario, uma
figura confusa que nao pode nos oferecer nada de util para além de toda essa confusao? O que,
diga-se de passagem, o jovem Ménom ja sabia, antes mesmo de procurar o fildsofo, solicitando o
seu ensino: “Socrates, eu ja tinha ouvido falar, antes mesmo de conhecer-te, que nao fazias outra
coisa sendo confundir-te e levar os outros a confusdo” (PLATAO, 80 a).

Mas entéo, se ja sabia de toda essa confusdo, por que € que Ménom foi procurar o filésofo
com o intuito de aprender? Sera que o jovem estudante de filosofia também é, ele préprio, uma
pessoa confusa, que nem sabe bem ao certo o que € que pode aprender estudando filosofia? Sera
que o jovem confuso direciona-se para a filosofia porque nao saberia fazer nada de mais proveitoso,
tanto para si mesmo quanto para a sociedade? Sera que Calicles, personagem do Goérgias, tem
mesmo razao?' Sera que ndés mesmos ndo estamos confusos diante da confusdo a que fomos
levamos por nossa pergunta? Afinal, o que esperar de um suposto conhecimento que, apesar de
tantos anos e de tantos investimentos ndo € capaz de registrar uma patente sequer? Sera que
Calicles somos n6s? Ou sera que estamos com ma vontade para com aquela que s6 deveriamos
agradecer? Mae de todas as ciéncias, fundamento do mundo ocidental! Sera que, ao fim e ao cabo,
a filosofia pode ser aprendida? Mas, se nao pode ser aprendida, o que fazem os alunos durante os
cursos que sao ofertados, inclusive com investimentos publicos? Balburdia? Entorpecessem, assim

como Ménom? Temos que ver isso dai, talkei? Vejamos, entao.

" “Como disse ha pouco, quem assim procede, por mais bem-dotado que seja, deixa de ser homem; foge do coragdo
da cidade e das assembléias, onde, exclusivamente, no dizer dos poetas, os homens de distinguem, para meter-se
num canto o resto da vida, a cochichar com trés ou quatro mogos, sem jamais proferir um discurso livre, grande e
generoso. A teu respeito, Sécrates, tenho a melhor disposicdo, parecendo-me que meus sentimentos podem ser
comparados aos de Zeto em relagdo a Anfido, na peca de Euripides a que ha pouco me referi. Sinto-me inclinado a
falar como ele falava para o irméo, e dizer-te que descuras, Sécrates, do que devias cuidar e estragas tua alma tao
superiormente dotada com a adocgéo de gestos pueris, e que nas deliberagdes da justica és incapaz de falar como
convém, por maneira clara e persuasiva , ou de apresentar em causa estranha algum conselho aproveitavel. Por tudo
isso, meu caro Socrates — ndo te ofendas com o que eu disser, pois a amizade que te dedico é que me leva a falar
dessa maneira -, ndo consideras vergonhoso teres chegado ao estado em que te vejo e, contigo, os que prolongam
desse modo o estudo da filosofia?” (PLATAOQ, 485 d — 486 a).
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E, ao que parece, o mais provavel é que tenhamos pegado um caminho errado ao
recorrermos a Platdo, um filésofo do passado, para tentarmos responder a nossa questado. Pois,
desde que Socrates foi condenado a morte por seus conterraneos, quanta coisa mudou! Creio que
ninguém vai mais ao mercado com o intuito de aprender filosofia. Creio até mesmo que nos dias
de hoje o mercado esta pouco se lixando para ela. Alias, nem sei bem ao certo se os gregos de
outrora iam de fato ao mercado para aprender filosofia, ou antes, para filosofar. Mas o fato é que
hoje, todo aquele que quiser aprender filosofia, de uma maneira socialmente valida como convém,
deve matricular-se em uma instituicdo credenciada junto aos érgdos governamentais, cujo Curso
de Filosofia seja autorizado e reconhecido pelo Estado. Assim, convenientemente
institucionalizado, com o seu numero de matricula devidamente registrado, € seguro que o aluno,
estudando, aprendera filosofia. Mas como? Simples! Cursando as disciplinas, submetendo-se as
avaliagdes, seguindo judiciosamente a grade curricular, apropriando-se dos seus conteudos.

Dessa maneira, por exemplo, o aluno devera cumprir 150 créditos, perfazendo 3000 horas
entre disciplinas obrigatérias (96 créditos) e optativas (54 créditos), no minimo em quatro anos, no
maximo em seis. No primeiro periodo deverao ser cursadas as seguintes disciplinas obrigatorias:
Introducgéo a Filosofia e Introdugao a Filosofia |; no segundo: Filosofia Geral e Filosofia Geral I; no
terceiro: Histéria da Filosofia | e Légica I; no quarto: Histéria da Filosofia Medieval | e Etica e
Filosofia Politica |; no quinto: Estética | e Histéria da Filosofia Moderna |; no sexto: Histéria da
Filosofia Moderna Il e Teoria do Conhecimento e Filosofia da Ciéncia |; no sétimo: Histéria da
Filosofia Contemporanea | e Teoria das Ciéncias Humanas |. Ja as disciplinas optativas deverao
ser escolhidas dentre a seguinte oferta a partir do terceiro periodo: Filosofia Antiga IlI; Filosofia
Geral Ill; Histéria da Filosofia Moderna Ill; Histéria da Filosofia Contemporanea IllI; Logica lli;
Filosofia do Conhecimento e Filosofia da Ciéncia lll; Teoria das Ciéncias Humanas lll; Etica e
Filosofia Politica Ill; Estética Ill; Histéria da Filosofia Medieval lll; Praticas de Leitura e Escrita
Académicas. No quarto periodo: Historia da Filosofia Antiga Il; Légica Il; Filosofia da Ldgica;
Filosofia e Historia da Ciéncia Moderna; Filosofia da Linguagem; Filosofia da Arte; Filosofia Geral
|l; Filosofia Geral IV; Histéria da Filosofia Contemporanea 1V; Estética IV; Légica IV; Etica e Filosofia
Politica IV. No quinto periodo: Histéria da Filosofia Medieval Il; Etica e Filosofia Politica II; Histéria
da Filosofia Moderna V. No sexto periodo: Estética II; Historia da Filosofia Moderna IV; Histéria da

Filosofia Antiga IV. No sexto periodo: Estética Il; Historia da Filosofia Moderna IV; Historia da
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Filosofia Antiga IV. No sétimo periodo: Teoria do Conhecimento e Filosofia da Ciéncia Il. No oitavo
periodo: Histéria da Filosofia Contemporanea II; Teoria das Ciéncias Humanas II; Teoria do
Conhecimento e Filosofia da Ciéncia IV; Questbes de Ensino da Filosofia; Historia da Filosofia
Moderna IV; Teoria das Ciéncias Humanas |V; Histéria da Filosofia Medieval V.

Ufa! Nao deve ser facil estudar filosofia! Que ninguém menospreze a ardua tarefa daquele
que conclui seus estudos! Formado em filosofia, agora, sem sombra de duvida, merece receber a
alcunha de filésofo! Pelo que podemos inferir do curriculo ao qual foi submetido, eximio conhecedor
da histéria da filosofia e de temas afins, como ldgica, teoria do conhecimento e estética, com o
diploma devidamente registrado em conformidade com a Lei n°® 9.394/96 do nosso pais, esta apto
para exercer a sua profissao. Mas o que faz um filésofo?

Diferentemente do tempo de Sdcrates, o formado em filosofia ndo precisa ficar andando
por ai, enchendo o saco dos outros, arriscando-se a beber uma boa dose de cicuta, ndo. Como
todos nds sabemos, o filosofo € sobretudo um professor. Mas n&o € so isso. Basta dar um Google
para vermos que as oportunidades para o formado nao se restringem a isso, havendo, antes, uma
série de oportunidades. O filésofo pode, por exemplo, ser um consultor, exercendo suas funcdes
junto a hospitais, museus, empresas e editoras. Também pode aconselhar politicos e clinicar. Pode
até mesmo ganhar muito dinheiro estabelecendo-se, up to date, como coach. E, como podemos
imaginar, nos umbrais da sociedade 5.0, as oportunidades ampliar-se-do ainda mais, aumentando
consideravelmente as possibilidades de inser¢ao do fildésofo no mercado de trabalho, oxala,
ocupando os mais variados cargos.

Mas sera que assim ocupado o filésofo ainda tera tempo para pensar? Afinal, como atesta
o titulo daquela que muito provavelmente € a colegéao de filosofia mais importante no Brasil, os
fildsofos ndo sao os pensadores? Mas sera que so os filosofos sdo capazes de pensar? Quanta
presuncao! Afinal, se a classica definicdo de ser-humano diz que somos animais racionais, nao é
justamente pelo fato de todos ndés, sem excegao, pensarmos?

De qualquer forma, se “os fildsofos sdo os pensadores” (HEIDEGGER, 2002, p. 113), e
isso quem nos diz & o proprio filésofo, no caso Martin Heidegger, talvez ja possamos responder a
nossa questao, dando por encerrado o nosso questionamento: o que sera que aprendemos quando

estudamos filosofia? Ora, pelo que esta posto, aprendemos a pensar.
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Mas sera que assim a nossa questao esta definitivamente respondida e, com isso, podemos
parar por aqui, encerrando nosso pensamento, restando-nos no maximo encaminhar o fechamento
da nossa fala, para que possamos, de uma vez por todas, acrescentar-lhe, apenas e tdo somente,
um ponto final, ao invés de tantas interrogagbes?

Duvidamos!
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O/A ALUNO (A) NA PERSPECTIVA FREIRIANA DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Katia A. P. Proencga, Ma. (PPGE UFPEL)
Neiva A. Oliveira, Dra. (UFPEL)

O artigo aborda a tematica do(a) aluno(a), enquanto figura, na constituigdo de um ser
autbnomo, consciente e emancipado na perspectiva freiriana. Nos ultimos tempos, o legado de
Paulo Freire tem sofrido muitos ataques quanto a sua relevancia para a educacgao no Brasil. Por
isso, € importante destaca—lo em nosso artigo, explorando as questdes centrais que estruturam
suas obras e praticas educacionais. Para Freire, o(a) aluno(a), ndo € um mero receptor de
conhecimento, € um agente no processo de ensino-aprendizagem, pois ndo ha aprendizagem
significativa sem a interacdo do(a) aluno(a) com o conhecimento sistematico da escola.
Compreendemos que a aprendizagem deve ser proporcionada por meio da conscientizacao,
despertando a curiosidade que seria dos primeiros passos. A estética, a ética, a experiéncia ea
leitura de mundo sdo aspectos a serem levados em conta pelo educador que pretenda a
emancipacgao de seus alunos e interlocutores. Esses conceitos fundantes na teoria freiriana séo a
base de uma educagdo que percebe o(a) aluno(a) como um ser inacabado e revela as
possibilidades para a emancipacdo do ser. Com o fim de discutir que figura de alunos temos
atualmente em nossa sociedade, retomar as ideias de Paulo Freire, projetando que cidadao

queremos para o futuro da nacao brasileira é deveras atual e relevante.
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ESPACIALIDADE ENQUANTO DIMENSAO FORMATIVA DO ALUNO

Adecir Pozzer, Me. (PPGE UFSC)
Rosana Silva de Moura, Dra. (UFSC)

O aluno esta desde sempre situado hermeneuticamente e a isso lhe corresponde uma
determinacdo espacgo-temporal, perfazendo sua formacdo. Embora tempo e espaco sejam
categorias conceituais interdependentes e constituintes da cotidianidade, € objetivo deste texto dar
énfase ao elemento da espacialidade enquanto uma dimenséao formativa. Trata-se, aqui, de uma
incursao filoséfica. Isso implica perguntar: Como os espagos educacionais formais, como € o caso
da universidade repercutem na formagao humana do aluno? Em que medida esta impregnancia de
espacialidade repercute um carater ético-politico na e com a formacao? Que dizer da espacialidade

ai?
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JUVENTUDE E FORMAGAO EM WALTER BENJAMIN

Priscilla Stuart da Silva, Dra. (UFSC)

Desde sua trajetéria intelectual como estudante secundarista, Benjamin entrou em contato
com concepgdes de mundo que deixaram marcas profundas em seu pensamento. E foi em um
internato, na cidade de Haubinda, que passou a desenvolver muitas de suas ideias relacionadas a
vida do espirito, a reforma educacional e a sua concepgao geral idealista sobre a formagao humana,
sobretudo por intermédio e influéncia de Gustav Wyneken, educador que havia sido diretor da
escola rural em que Benjamin permanecera dois anos. Essas ideias aparecerao mais tarde, quando
Benjamin se vincula a ala mais radical do Movimento da juventude alema (Deutsch Freie
Jugendbewegung), cuja intencao era a de “propagar no ambiente universitario as ideias de uma
cultura juvenil independente” (WITTE), as quais consistiam na reforma do espirito e em questdes
relacionadas a vida juvenil. As criticas realizadas por Benjamin nos ensaios do inicio de sua
producao intelectual, como A vida dos estudantes e Experiéncia, apontam caminhos para a reforma
escolar (Schulreform) e ainda conferem uma importancia decisiva atribuida a formagéo em geral.
E é pensando na formagao que Benjamin constroi e desenvolve a imagem do jovem enquanto

poténcia, energia ou mesmo forga plastica de agdo mobilizadora.
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O PROCESSO DE FORMAGAO HUMANA COMO UMA BUSCA DA VERDADE DE S

Carolina Votto, Ma. (UFSC)

O ensaio intitulado O processo de formagdo humana como uma busca da verdade de si
trata de abordar a importancia de se pensar o conceito de verdade sob o prisma nietzschiano, e
sua interlocugdo com os quatro discursos sobre a veridiccdo presentes na Antiguidade grega
através da interpretacao foucaultiana acerca do conceito de parresia. Ainda busca-se relacionar os
discursos sobre a verdade e as possiblidades formativas diante da descoberta de uma verdade de
si que contemple uma leitura de como esta se insere no corpo do discipulo permitindo que este
enalteca o exercicio do cuidado de si e dos outros. Para tanto discutiremos as possibilidades
conceituais em torno da construgado de uma subjetividade que incorpore o exercicio de pensamento

etopoietico enquanto uma estilistica da existéncia.
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POR UMA EDUCAGAO EPISTEMICAMENTE RESPONSAVEL

Alexandre Meyer Luz, Dr. (FIL/UFSC)

A epistemologia desenvolvida pela tradicado anglo-saxa nos ultimos cinquenta anos tem
gerado frutos nas mais variadas dire¢des, tanto na Epistemologia Primaria quanto na Epistemologia
Social. Este trabalho pretende defender a utilidade de algumas destas contribuicbes para a
discussao educacional. Mais particularmente, pretendemos sugerir os contornos de uma “educacéao
epistemologicamente responsavel”’, que possa intermediar os valores intrinsecos aos curriculos e
o interesse na emancipagao dos estudantes. Esta proposta abrange as seguintes estratégias: 1)
Desenvolvimento de material didatico para o desenvolvimento de habilidades de avaliacéo
epistémica e para aquisi¢ao de vocabulario epistemoldgico, aproveitando os resultados tedéricos
de inumeras discussdes epistemoldgicas, que podem ser resumidas em questdes como “o0 que é
ser dogmatico?”, “o que é ser intelectualmente virtuoso?”, dentre tantas; 2) desenvolvimento de
propostas de Insergdo de objetivos epistemoldgicos nos curriculos de outras disciplinas, a fim
superar uma leitura meramente instrumental de atividades como a investigagao cientifica,
lembrando que se trata de um modo de desenvolvimento de uma visdo de mundo e nao apenas de
um conjunto de ferramentas para a solugao de desafios praticos; 3) Desenvolvimento de material
voltado ao esclarecimento dos aspectos sociais do conhecimento, particularmente aqueles

associados as infiltragdes viciosas em processos de avaliagao epistémica.
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O ALUNO DE PSICOLOGIA EM MEIO A UM DILEMA:
CIENCIAS HUMANAS OU CIENCIAS DA SAUDE?

Cairu Vieira Corréa, Me (UTP)
Fausto dos Santos, Dr. (UTP)

Desde o seu projeto de institucionalizagédo académica e aquisicdo de uma autonomia
cientifica, a Psicologia evidencia uma ambiguidade frente a sua vinculagao cientifica, horas
aproximando-se do terreno das ciéncias humanas, horas as ciéncias da natureza. Atualmente
permanecem divergéncias frente as especificidades do campo psi, haja visto que algumas
universidades alocam o curso de Psicologia na area das ciéncias humanas e outras nas ciéncias
da saude. A auséncia de uma reflexao epistemoldgica, estabelecida para além de uma perspectiva
pragmatica/tecnicista, desfavorece o esclarecimento do aluno acerca da sua area de estudo, com
possiveis prejuizos na estruturacdo de uma identidade profissional. Em meio a pluralidade de
concepgdes psicoldgicas, ao longo da sua formagao, o aluno €& conduzido a escolher uma
abordagem tedrica/metodoldgica, algo que, em muitos casos lhe desperta angustia. Além disso,
nao € raro identificarmos perspectivas ideologicas, até mesmo dogmaticas, de alunos e
profissionais da Psicologia ao defenderem a eficacia de suas técnicas e a “genialidade” dos seus
respectivos autores/tutores. Com isso, identifica-se o risco de a formagao da identidade profissional
do psicologo ser subjugada a filiagcado a uma determinada doutrina, nao facilitando a emancipacéao

do aluno e a sua possibilidade de refletir os fenbmenos da vida psiquica de forma critica.
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REFLEXOES SOBRE A APRENDIZAGEM DO DISCENTE DO CURSO SUPERIOR DE
TECNOLOGIA EM PILOTAGEM PROFISSIONAL DE AERONAVES NO LABORATORIO DE
VOO

Margareth Hasse, Ma. (UTP)

O trabalho trata de uma pratica inovadora de aprendizagem com o uso de um cenario de
simulagcdo em laboratério de voo que, integrado com outras estratégias didaticas, gera impacto
positivo na aprendizagem do aluno, elevando a motivagéo e a responsabilidade desse sobre o seu
aprendizado. O pilar da aprendizagem significativa esta na figura do aluno como protagonista do
proprio aprendizado, do docente como mediador e da tecnologia como cenario. A aprendizagem
baseada em cenario de simulacao requer do aluno uma atitude ativa em diregdo ao aprendizado
por meio do uso de cenarios que se aproximam do real, contextualizando a aprendizagem. O
objetivo deste estudo é refletir sobre a pratica inovadora de aprendizagem no desenvolvimento da
autonomia e da criatividade do académico, quando ha a inser¢ao de tecnologia, como forma de

apropriacéo de conceitos cientificos e das suas aplicagdes na pratica social.
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“EMILIO: ALUNO OU DISCIiPULO”?

Paulo César de Carvalho Jacé, Me. (PPGE / UFSC)

O texto, em producao, tem por objeto a analise da obra do fildsofo Jean Jacques Rousseau
(1712 — 1778) - “Emilio, ou Da Educagao” (1762). Os discursos de expert nos estudos desse
filbsofo apontam a obra em destaque como um dos mais notdrios e férteis tratados sobre educacéo.
A hipdtese que orienta nossa escrita constitui-se na possibilidade de encontrar na obra Emilio,
componentes (informagdes) que deem conta de estabelecer uma reflexdo a partir da pergunta que
constitui o objetivo norteador da producao textual (investigagédo): “Emilio: aluno ou discipulo™? A
questao proposta pressupde, de forma implicita, a existéncia na literatura filoséfica, da distingao
conceitual entre aluno e discipulo (0o que a posteriori sera realizado e usado como ponto de
referéncia); por isso, uma descricdo, ou apontamentos, dessas duas categorias tornar-se-a

necessaria.
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O APRENDIZ ROMANTICO: O CAMINHO EM BUSCA DA AUTOFORMAGAO

Daiane Eccel, Dra. (UFSC)

Surgido como tentativa de critica ao lluminismo e acentuando a 6tica das emocgoes, surge
com o movimento romantico um novo tipo de individuo: aquele que enxerga no mergulho em si
préprio uma maneira de autoformar-se. Neste movimento, as figuras de mestre e aprendiz ou
mestre e aluno também ganham novas configuragdes, ja que se, por um lado, o processo de
formacgao segue o modelo que vinha sendo praticado até entao, por outro, a autoformacao por parte
do individuo se fortalece. Este trabalho, portanto, tem como objetivo, investigar o aprendiz
romantico, ou seja, langar uma mirada investigativa a partir da perspectiva daquele que se
(auto)forma no cerne do movimento. Para tanto, devemos averiguar quais sdo os elementos
estéticos e morais sobre os quais o aprendiz se apoia em sua jornada, bem como analisar sua

relagdo com um possivel mestre que Ihe guia no caminho da autoformagao romantica.
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OS ROMANCES DE FORMAGAO COMO RELATOS DE FORMAGAO DA PESSOA: A
NARRATIVA DO SUJEITO MODERNO NO BILDUNGSROMAN - O CASO DE EMILE E
SOPHIE OU OS SOLITARIOS

Neiva Afonso Oliveira, Dra. (UFPEL)
Avelino da Rosa Oliveira Dr. (UFPEL)

O texto pretende identificar e caracterizar o modo de ser dos protagonistas do
Bildungsroman (romance de formacgéao). Como modo de ser, entendemos também o contexto dos
mesmos ou 0 mundo vivido por eles ou, ainda, aquilo que alguns de nés costumamos denominar
entorno. Para tanto, em primeiro lugar, como apoio, utilizamos o recurso de retornar a algumas
obras que podem ajudar-nos a decifrar nossa trajetoria formativa, interpretar o mundo das nossas
relacdes, e 0 modo como vamos nos percebendo como seres em formacao. Quem somos, afinal?,
€ a questao que colocamos como fio condutor na argumentacao. As ideias de que o sujeito, ou sua
formacgao, € construgéo, é desenvolvimento, um horizonte a ser atingido e também a de que os
romances de formagéao sio relatos da caminhada formativa do personagem sao as que nos movem
na direc&o principal de que Emile e Sophie ou os Solitarios de Jean-Jacques Rousseau também é

um Bildungsroman que, inclusive inaugura a forma moderna da autobiografia.
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A EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL E A FORMAGAO HUMANA DO ALUNO

Eliete Maceno Novak, Ma. (UTP)

O presente estudo tedrico apresenta resultados parciais de uma pesquisa em
desenvolvimento sobre a formagdo humana integral. Esta, se desenvolve em escolas publicas de
ensino fundamental em tempo integral da rede municipal de educagao de Curitiba. Seu objetivo é
pensar a cerca das contribuicées da escola em tempo integral para a formagao humana dos alunos.
Partimos das inquietacbes observadas nessa experiéncia educativa para discutirmos a formagao
humana que é oferecida aos alunos da educagdo em tempo integral. Para subsidiar o debate,
recorremos ao campo da Filosofia da Educacdo, em Kant, filésofo, que pressupbés que “o ser
humano s6 pode se tornar humano através da educacao” e a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) que orienta os principios éticos, politicos e estéticos para a formagdo humana integral.

Assim, problematizaremos a concepcdo de formagao humana envolvidas nas praticas
pedagogicas, bem como o trabalho pedagdgico para a formagédo humana integral dos alunos, algo
extremamente complexo, entretanto, preparar para a complexidade da vida moderna € uma

necessidade, além da premissa de desenvolvermos a capacidade de humanizar a sociedade.
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OS ESPACOS MUSEAIS, A UNIVERSIDADE E OS ALUNOS DE ARTES VISUAIS

Jackelyne Corréa Veneza, Ma. (PPGE UTP)
Fausto dos Santos Amaral Filho, Dr. (UTP)

E na década de 40 que a museologia se afirma como campo intelectual e a partir dai as
discussoes e as produgdes bibliograficas sobre a relagdo entre educagdo e museus comegam a se
consolidar. Contudo, o aluno nao é estimulado a vivéncia de experiéncias estéticas em espacgos de
arte, por questdes geograficas ou mesmo burocraticas do meio escolar, ficando restrito ao espacgo
da sala da aula. Ir ao museu € um habito a ser constituido e incentivado e o aluno precisa ser
agente atuante na construcao das relagdes possiveis entre esses dois espagos institucionais tao
presentes na sociedade moderna, o museu (nos restringiremos a pensar o museu de artes visuais)
e a universidade. Como o aluno de Artes Visuais se beneficia da relagéo entre essas instituicbes?A
pratica educativa dos museus amplia o repertério de informacdes e permite uma postura mais
sensivel e critica dos alunos diante da producgao artistica?Assim, a luz do pensamento de Hegel e
de Adorno, objetivamos compreendera relagdo que norteia a acdo dos alunos dos cursos de
formacao inicial em Artes Visuais (bacharelado e licenciatura) nas praticas educativas dos museus

e as teorias estudadas.
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DA INTEMPESTIVIDADE ZEN-BUDISTA NA FILOSOFIA DA EDUCAGAO

Gustavo Nassif, Lic. (PPGE / UFSC)

Entre a longa histéria da Filosofia da Educacdo e o tempo presente, propomos uma leitura da
tradicdo Zen-budista (Introducdo ao Zen-budismo, de D.T. Suzuki), salientando alguns ensinamentos em
torno da relagdo mestre-discipulo; eixo central da compreensao filosofica e ética de um plano de educagao
voltado para o satori: que Suzuki define como “o despertar de um ponto de vista antes insuspeitado”, através
de “uma revolugao que destrua as antigas acumulagdes de intelecto e lance novas fundagées para uma nova
vida”. Embora intempestiva, a pratica do Zen visa o amadurecimento do carater moral da pessoa através do
cultivo de si, pois cada um se torna exemplo virtuoso de seu modo de existéncia imanente, porém dentro
daquilo que preferem chamar por “virtude secreta”, ou seja, é aqui que se rejeita qualquer ponto fixo, de
doutrinacdo ou autoridade; tornando o conjunto de exercicios espirituais um construcionismo plural,
multifacetado, por vezes paradoxal, de uma radicalidade fecunda, pois sempre destinada a revitalizacdo
filoséfica. Nossa intencdo é conectar sutilmente a experiéncia de educacdo filoséfica do Zen com a

atualidade de nossas reflexdes, permitindo um didlogo aberto e respeitoso.
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O MAU ALUNO ENQUANTO MAL DO MESTRE...

Vilmar Martins, Dr. (SED/SC)

O objetivo dessa proposta é pensar a formacgéo a partir do viés do discipulo que resiste ao
mestre, ou seja, o0 “mau aluno”. Para tanto, guiado pelas assertivas Nietzschiana que “Rio de todos
os mestres que nunca riram de si” e “Retribui mal ao mestre o discipulo que permanece discipulo”
realizo a leitura de narrativas biograficas e literarias nas obras Magoas da escola de Daniel Pennac;
Balao Cativo de Pedro Nava; O Ateneu de Raul Pompéia e O Jovem Térless de Robert Musil. Busco
nessas obras elementos para pensar o processo formativo que ocorre no contraponto ao mestre.
Apoiado nos conceitos de Autoformagdo e Cultivo de si pressuponho que ocorre um processo
formativo na acdo de resisténcia ao mestre. Mesmo difuso e indistinto esse movimento de
resisténcia engendra um sujeito que resiste e aos poucos molda certas caracteristicas de uma
identidade ou subjetividade, a este processo denomino formagado. Movido por sentimentos
biograficos esta proposta ndo visa romantizar ou justificar o rebelde e o paria, mas sim dialogar
com esse “mau aluno” compreendido como um elemento do processo formativo e ndo como uma

excegao a esse processo.
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O RISO COMO INSTRUMENTO PARRESIASTICO EM NIETZSCHE:
SOBRE O ALUNO CORAJOSO

Stefania Peixer Lorenzini, Ma. (PPGE / UFSC)

Trata-se de uma reflexdo sobre o riso em Nietzsche (2005, 2011, 2012), caracteristico por
promover a duvida, a quebra de certezas e uma postura critica diante da verdade, enquanto uma
especie de veiculo ou instrumento de parresia em sala de aula, a partir da coragem do aluno de
emitir suas proprias percepgdes. Parto do conceito grego de Parresia nos estudos de Michel
Foucault (2011) sobre o tema, buscando perceber a atitude da fala franca e do dizer-a-verdade na
postura do aluno que se deixa levar pela pulsdo do riso diante da autoridade professoral,
impulsionando uma postura de questionamento do estudante diante do conhecimento, e pensar
sobre o quanto disso poder ser produtivo ao professor que esta aberto a reflexdo de suas proprias
certezas. Ainda, como decorréncia dessas relagdes, discutir a categoria verdade e as relagdes de

poder proprias a sua produgao.

34



II COLOQUIO BINACIONAL
DE FILOSOFIA DA EDUCACAO

Aluno, alumnus, mathetés

A EXPERIENCIA DA RETERRITORIALIZAGAO NA VOZ DOS ALUNOS:
UM REGIME SIGNIFICANTE

Albio Fabian Melchioretto, Me. (PPGDR FURB)
Juarés José Aumond, Dr. (FURB)

O espacgo rural passa por um processo de reterritorializagdo frente ao modo urbano. As
escolas ambientadas no espaco rural também estdo atravessadas por esta reconstituicdo e as
alteracbes em si propdem uma nova discussao sobre quem sao os alunos naquele espacgo e quais
experiéncias sdo possiveis. Quem ¢é o aluno neste espago? O presente artigo tem por objetivo
investigar como os professores percebem, através do enunciado dos estudantes, o processo de
reterritorializacdo do rural. Para tal, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com
professores das séries iniciais de uma escola multisseriada no zona rural de Massaranduba(SC).
Os dados foram analisados a partir de uma perspectiva sistémica. Com os sujeitos da pesquisa nos
evidenciamos que existe uma relacdo de atravessamento de caracteristicas urbanas no rural.
Nossos resultados indicam que a reflexao acerca da reterritorializagao do rural deve ser observada
com cuidado e com ela sera possivel compreender como o urbano tem alterado um modo de vida,
considerado tradicional. A pesquisa desvelou que cenarios rurais foram e sao afetados pelo
processo urbano e que a reterritorializagao sugere uma perspectiva de mudancga de habitos em

todos os niveis, inclusive nas falas dos estudantes das séries inicias.
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LA CONSTRUCCION DEL ALUMNO DEL CONOCIMIENTO AL OLVIDO DE Si:
UN ESTUDIO DE MONTAIGNE A SARMIENTO

Gabriela Ferreira Olaso, Lic. (FHUCE — UDELAR)

Este abordaje se propone comunicar aspectos referidos a la construccion del alumno en
una de las tradiciones que se desechan en la modernidad. Es un aspecto de una investigacion en
curso: “Un estudio decolonial sobre civilizacion y barbarie en sus efectos en la educacion”.

Estudiaremos el control o exterminio de lo salvaje, lo natural, lo infantil o lo inmaduro en
cuatro autores seleccionados de la Filosofia de la Educacion. Resaltan algunos de los sentidos
construidos en la llustracion en la lucha contra lo salvaje, la ignorancia y la barbarie representada
en las identidades otras. También nos interesa el modelo de formaciéon humana y de conocimiento
e inquietud de si que se propone en tanto aceptacion de una naturaleza dual, contradictoria y en
devenir entre cuerpo, naturaleza, individualidad y cultura que de Montaigne a Rousseau se
pensaba.

Otro modelo de saber, de ciencia y de experiencia se impone en la llustracién junto con
una idea de civilizacion y de transmision: en Itard y en Sarmiento podremos detectar modelos de
formacion que implican la represion, el borramiento y el olvido de una identidad. Entonces se
requiere entender las relaciones coloniales como parte de la construccion de una idea moderna de

alumno.
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QUEM E O ALUNO DA PEDAGOGIA KEMETICA?

Jeane Vanessa Santos Silva, Dra. (UFSC)

A filosofia kemética é o saber nascido no nordeste do Continente Africano, mais precisamente no
Vale do rio Nilo ou no Kemet, “Terra Preta”, como os antigos egipcios homeavam seu territério 27
séculos antes da Era Comum. Dentre os fundamentos filoséficos necessarios para se pensar o
conjunto de saberes keméticos, bem como as praticas que deles decorrem, se inscrevem aqueles
que subjazem a pratica educacional, o que torna possivel pensar uma filosofia da educacao
kemética. Obenga chega mesmo a afirmar que, no Kemet, a filosofia era propriamente uma
pedagogia expressa na sintese do aprendizado, da busca da sabedoria e da perfeigdo moral.
Pensar a filosofia da educagdo kemética, e quem € o aluno desse processo de formacao, passa
necessariamente pela compreensdo da cosmologia e nogao de sujeito keméticas, bem como dos
pressupostos éticos que orientam o processo pedagogico nas escolas dos escribas, onde se
desenvolvia a filosofia em sua fungéo essencial: a investigagéo critica e analitica da natureza das
coisas. Nestas escolas estudava-se primordialmente os “antigos ensinamentos”, (sebayit), com a
finalidade de desenvolver a sabedoria e a prudéncia e, como consequéncia, a capacidade de

resolver problemas por meio do exercicio do bom julgamento.
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“QUE DEVO FAZER”?
LUZES E SOBRAS SOB O ALUNO, TRANSEUNTE DO SEU CONHECIMENTO

Paulo Becher Junior, Me. (PPGE UFSC)

Em que pese a pedagogia ser marcada fortemente pela procura em relagdo ao acerto
durante o desenvolvimento do processo formativo, recai sobre ela, a partir da incandescéncia das
luzes da razdo, a luminosidade sob a qual a verdade se apresenta. Desta maneira o que é
apresentado através da luz, sempre ganha em destaque e consideragcdo. Mas e aquela que é
colocada como coadjuvante da luz, quem dela se lembra? A “sombra”, nem sempre tdo ouvida, tem
algo pertinente a comunicar? O aluno, enquanto um transeunte no processo formativo ouve a
quem?

Nietzsche em Humano, demasiado humano, oportuniza um dialogo entre o “andarilho” e a
sua “sombra”, do qual parece possivel derivar uma contribuicdo para a formagao. A proposta do
texto, desta maneira, figura-se como uma tentativa de intuir a poténcia formativa daquilo que nao
fala tanto, também do que néo se ouve com tanta frequéncia. Para tal, buscar-se-a refletir como
extrair uma orientagdo formativa a partir do sentido figurado da categoria “sombra”, enquanto
aquela que se apresenta junto a “luz”, mas que nem sempre dialoga com o aluno, transeunte da

formacao.
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ANALISE DAS TENDENZ FORMATIVAS EM NIETZSCHE

Antonio Carlos Massignani, Me. (PPGE UFSC)

Nietzsche utiliza uma serie de conceitos através dos quais ele pretende uma interpretacao
tanto do homem, quanto da cultura, como de toda a realidade. Desde sua primeira obra publicada
(O Nascimento da Tragédia) o fildsofo ensaia uma série de experimentos conceituais que se
desenvolvem até o surgimento do conceito de Vontade de Poder, onde essa interpretacdo ganha
contornos mais completos e definitivos. Os conceitos através dos quais Nietzsche se utiliza e os
desenvolvem, ensaiando uma interpretacdo possuem caracteristicas proprias em cada periodo de
sua producao filosofica. Assim, é no primeiro periodo, marcadamente onde o fildsofo esmiuga uma
analise tanto das Tendenz artisticas gregas quanto das Tendenz formativas nos sistemas culturais
e de ensino alemao. Os conceitos que Nietzsche ensaia neste periodo para dar conta da questao
do humano e sua formagéo sdo, além de Tendenz (tendéncia): Trieb (pulsdo), Instinkt (instinto),
Affekt (afeto), Hang (propensao), Neigung (inclinagao), Streben ou Verlangen (aspiragao). Visamos
explorar o conceito de Tendenz (e sua relagdo com os outros conceitos acima citados) e como a
analise de Nietzsche deste conceito permite uma critica tanto dos sistemas de ensino quanto das

Tendenz culturais e artisticas.
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PENSAR O ALUNO PARA ALEM DA ZOE

Patricia Prohmann, Ma. (PPGE UNIPAMPA);
Sérgio Ricardo Silva Gacki, Dr. (UNIPAMPA)

A reflexdo que propomos busca através de um processo dialégico e permanente, propor
ideias para uma educacao que recupere o sentido de uma educagao critica. Entendemos aqui a
educacao como poténcia (Nietzsche) para uma vida plena em sociedade, que nao seja mais, mera
vida zoé (AGAMBEN), mas no pertencimento da bios, como nos ensinaram o0s gregos.

Percebemos que nossos alunos padecem e adoecem neste sistema educativo. Desde
cedo, as criangas sdo alienadas, aprisionadas na luta pela sobrevivéncia, zoé. Ensinamos em geral
para nossos alunos nao haver escapatéria do “plano de curto prazo”, a imediatez da sobrevivéncia
— criando um espectro acritico e a-histérico sobre o sentido de nossos processos formativos. Para
agravar a educacgéao reproduz a légica da competicdo imposta pelo capital e o medo (instrumento
biopolitico) media as agdes objetificando a agdo docente em boa parte dos casos. Sujeita a coagao
da burocracia estatal a escola, ente por exceléncia implementador das politicas publicas da
educacgao na base da sociedade, se vé conduzida por politicas de governos (ndo de Estado) que

nao conseguem perceber além de seus interesses imediatos, em detrimento da coletividade.
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